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Abstract 

This research deals with a comparative study of educational and training ideas in the works of Saadi 

Shirazi, a poet and moralist sage of the 7th century AH, and Abd al-Rahman Ibn Khaldun, a great 

philosopher, historian, and sociologist of the 8th century AH. Saadi's approach to education is based on 

practical wisdom, Islamic ethics, and educational literature, While Ibn Khaldun studies education in the 

context of civilizational, historical, and sociological analysis.The research method is analytical-

comparative and based on direct examination of their main works, including Golestan, Bustan, and Ibn 

Khaldun's Introduction. By examining numerous narrative examples, educational anecdotes, and major 

educational theories, the research attempts to show the fundamental commonalities between the two 

thinkers in the importance of education and self-cultivation, while also addressing their epistemological 

and methodological differences, Differences that stem from different social, cultural, and historical 

backgrounds. This study makes it clear that Saadi, with his sweet language and moral narrations, pursues 

education at the individual and conscientious level. Meanwhile, Ibn Khaldun, with a holistic and historical 

analysis, considers education as a tool in the path of civilizations' growth. In the end, the research results 

can be helpful in rethinking education and integrating literature and educational sociology. 
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 چکیده

مدار قرن هفتم هجری و شاعر و حکیم اخلاق ،تربیتی و آموزشی در آثار سعدی شیرازیهای ین پژوهش به بررسی تطبیقی اندیشها

مبتنی بر حکمت  ،رویکرد سعدی در تربیت .پردازدمی ،شناس بزرگ قرن هشتم هجریخلدون، فیلسوف، مورخ و جامعهبنا عبدالرحمن

شناسانه مورد تاریخی و جامعه ،تربیت را در بستر تحلیل تمدنیخلدون بیات تعلیمی است؛ در حالی که ابناخلاق اسلامی و اد ،عملی

بوستان و مقدمه  ،تطبیقی و بر پایه بررسی مستقیم آثار اصلی ایشان از جمله گلستان -تحلیلی ،دهد. روش پژوهشمطالعه قرار می

سعی دارد ضمن نشان دادن  ،آموزشی نهای کلاحکایات تربیتی و نظریه ،های متعدد رواییپژوهش با بررسی نمونه .خلدون استابن

هایی شناختی ایشان نیز بپردازد؛ تفاوت های معرفتی و روشبه تفاوت ،اشتراکات بنیادین دو اندیشمند در اهمیت تربیت و تهذیب نفس

ن شیرین و روایات سازد که سعدی با زبااند. این مطالعه روشن میهنگی و تاریخی متفاوت نشأت گرفتهفر ،های اجتماعیکه از زمینه

نگر و تاریخی تربیت را به مثابه ابزاری با تحلیلی کل ،خلدونگیرد؛ حال آنکه ابنتربیت را در سطح فردی و وجدانی پی می ،اخلاقی

شناسی و تربیت و تلفیق ادبیات و جامعه تواند در بازاندیشی تعلیمنتایج پژوهش می ،در پایان .گیردها در نظر میدر مسیر رشد تمدن

 تربیتی راهگشا باشد.
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 مقدمه .1

تربیت نه صرفاً به منزله آموزش بزرگ بوده است.  هایهای اندیشمندان و فرهیختگان تمدنترین دغدغهتربیت همواره یکی از بنیادین

نه تنها کمال  ،آنشود؛ فرآیندی که هدف عقل، احساس و عمل انسانی تلقی می ،بلکه فرآیندی همه جانبه برای پرورش اخلاق ،دانش

هر یک از منظری  ،خلدونیعنی سعدی شیرازی و ابن ،در این میان دو چهره برجسته فرهنگ و اندیشه .بلکه اعتلای جامعه است ،فرد

ر این مقاله بر آن است که تأثی .انداند و آثاری ماندگار در این زمینه از خود به جا گذاشتهبه این مقوله نگریسته ،متفاوت اما مکمل

 خلدون بر آموزش و تربیت را بررسی نماید و تطبیق دهد. های سعدی و ابنآموزه

به ویژه با استفاده از زبان  ،در گلستان و بوستان و دیگر آثار نثری و منظوم خود ،گوی سده هفتم هجریسعدی، شاعر و حکیم پارسی

عرفان و نگاه انسانی به زندگی است. او تربیت  ،آمیخته با اخلاق دهد کهتصویری ژرف و لطیف از تربیت ارائه می ،تمثیل، حکایت و پند

ای بی بدیل در نهکند و همین امر آثار او را به گنجیبلکه در دل ماجراهای ملموس و آموزنده بیان می ،را نه در سخن خشک و انتزاعی

 .حوزه تعلیم و تربیت تبدیل کرده است

به تحلیل  ،در مقدمه خود ،شناختینگر و جامعهتم هجری با نگاهی کلدر قرن هش رگبز خلدون، متفکربنادر سوی دیگر عبدالرحمن 

ها نقش دارد و داند که هم در ساخت و حفظ تمدنپردازد. او تربیت را عنصری میعلم و فرهنگ می ،تعلیم و تربیت ،ساختارهای تمدن

عقلانی، تجربی و تاریخی است و از نخستین  ،خلدوناه ابننگ .هم بازتابی از وضعیت اجتماعی، اقتصادی و سیاسی هر عصر است

 .های سیستماتیک در باب آموزش در جهان اسلام به شمار می آیدتحلیل

شود. هر اشتراکات عمیقی نیز میان ایشان دیده می ،های بنیادینی داردبا آنکه حوزه تخصص و سبک بیانی این دو اندیشمند تفاوت

دانند؛ هر دو بر اهمیت نقش معلم و شیوه آموزش ری شخصیت انسانی و محور پیوند میان فرد و جامعه میگیدو تربیت را عامل شکل

 .شمرندفرهنگ و مدنیت می ،و هر دو تربیت را ضرورتی برای تداوم اخلاق ؛تأکید دارند

های از تحلیل گیریسعدی و ابن خلدون و نیز با بهره در پی آن است که با تکیه بر آثار اصلی ،تطبیقی –این مقاله با روش تحلیلی

های آموزشی این دو چهره بزرگ را واکاوی کرده و نقاط اشتراک و افتراق ابعاد مختلف اندیشه ،اندیشمندان در حوزه تعلیم و تربیت

ی در حوزه تربیت است؛ نسبتی که هدف نه صرفاً مقایسه دو نظریه، بلکه تبیین نسبت ادبیات و جامعه شناس .ایشان را برجسته سازد

 تواند امروز نیز راهگشای اندیشیدن به آموزش در جهان معاصر باشد.می

 

 پیشینه پژوهش و جایگاه موضوع. 2

ای به ویژه در آثار حکمای ادب پیشه همواره مورد توجه بوده است؛ ،مسئله تعلیم و تربیت در سنت فکری و ادبیات کلاسیک فارسی

 خلدون در سنت اندیشه ابن ،اند. از سوی دیگرر قالب زیباشناسی ادبی عرضه کردهکه حکمت عملی و اخلاق انسانی را د ،چون سعدی
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که دانند او را نخستین متفکر مسلمان می ،جایگاهی ممتاز دارد و بسیاری از پژوهشگران ،عربی به ویژه در مغرب اسلامی -اسلامی

 .افکند ،از جمله آموزش و تربیت ،های اجتماعینگاهی علمی و تاریخی به مقوله

اند. پژوهشگرانی یتی گلستان و بوستان نگاشته شدههای اخلاقی و تربهای متعددی درباره جنبهمقالات و رساله ،پژوهیدر حوزه سعدی

اند اما کمتر پژوهشی به صورت روشمند به هایی از نظام اخلاقی سعدی را بررسی کردهکوب، مجتبایی و ضیاء موحد، جنبهچون زرین

های تعلیمی در قالب ب یا جنبهساختار تربیتی اندیشه او با رویکرد تطبیقی پرداخته است. بیشتر آثار به تأثیر بلاغت سعدی بر مخاط

 .ها تمرکز داشته اندحکایت

های علوم اجتماعی و فلسفه تعلیم غالباً در حوزه ،اندخلدون در مقدمه پرداختهابن هایی که به نظریات تربیتیدر سوی دیگر پژوهش

به تحلیل  Rosenthal مقالاتی از اندیشمندان معاصر عربی و غربی چون علی الوردی، توفیق الفکى و .اندو تربیت اسلامی بوده

نوشته دکتر  «خلدونآموزش در اندیشه ابن»اند. همچنین در ایران نیز آثاری چون خلدون پرداختهتمدن ابنجایگاه تربیت در نظریه 

ها را با یک متفکر اما پژوهش تطبیقی که این دیدگاه .اندبت به تعلیم توجه کردهبه تحلیل نگرش تاریخی او نس ،پرستخسرو باقری نوع

 .تاکنون کمتر دیده شده است ،ادیب مانند سعدی مقایسه کند

کمتر به صورت علمی مورد تحلیل قرار گرفته است. این  ،پیوند میان ادبیات و نظریات اجتماعی در تربیت ،ای نیزاز منظر بین رشته

که ساختارهای تمدنی و تربیتی را  ،خلدونگوید و ابنکه با زبان شاعرانه و حکایت محور سخن می ،در حالی است که مقایسه سعدی

 .ه دست دهدفرهنگ و جامعه در تربیت ب ،زبان ادبیات، اندازی تازه برای درک نقشتواند چشممی ،کندتحلیل می

 (،شناسیو جامعه یاتادب)های این دو متفکر از دو ساحت متفاوت پژوهش حاضر در تلاش است تا با جمع آوری، تحلیل و تلفیق دیدگاه

 .هدارائه دتربیت  ای را پر کرده و الگویی نوین برای تبیین مفهوم میان مطالعات تربیتی سنتی و مطالعات تطبیقی بین رشته ءخلا

 

 مبانی نظری تربیت. 3

نه صرفاً انتقال  ،از نظر بیشتر متفکران ،تعلیم و تربیت .عرفان و ادبیات است ،دین ،برخاسته از پیوند ژرف میان فلسفه ،اندیشه تربیت

سعدی و های پیش از تحلیل دیدگاه .ایمان و عمل قرار دارد ،اخلاق ،بلکه پرورش انسان کامل است؛ انسانی که در توازن عقل ،دانش

های تربیتی ن را به مثابه زمینه ظهور اندیشهباید جایگاه ایشان را در منظومه کلان تربیت بازشناسیم و میراث فکری پیشینیا ،خلدونابن

 .آن دو بررسی کنیم

 تربیت در خدمت تحقق مدینه فاضله :فارابی .1-3
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ای که بر پایه انسان تنها در مدینه ،در نظر او .دانداخلاقی می -تربیت را فرایندی سیاسی ،فارابی بنیادگذار فلسفه سیاسی اسلامی

واسطه اتصال انسان به عقل  ،پرورش عقل نظری و عملی است و معلم ،تعلیم در نظر فارابی .تواند کمال یابدمی ،فضیلت ساخته شده

خلدون به آموزش در بستر جامعه و ای نظری برای رویکرد کلان ابنپیش زمینه، گرای فارابینگاه عقل .فعال و سعادت نهایی است

 .شوددولت تلقی می

 تربیت عقل و نفس برای رسیدن به سعادت :سیناابن. 2-3

تعلیم را متناسب با  ،داند. او با تأکید بر نقش قوه خیال در کودکانهای انسانی به سوی کمال میسینا تربیت را هدایت تدریجی قوهابن

در  ،عادت و ارتباط عقل و اخلاق تأکید دارد. این نگاه ،تمرین ،ج در آموزشیسینا بر تدرابن .کنداستعدادها و مراحل رشد تعریف می

 .به ویژه در توجه به تمثیل و مثال ،شناسانه سعدی در گلستان همسویی داردبرخی نکات با تحلیل تربیت

 تربیت در مسیر تهذیب نفس و خوف از خدا :غزالی. 3-3

تر از خطرناک ،اخلاقدهد که علم بیاو هشدار می .داندتعلیم را بخشی از تزکیه نفس و تربیت اخلاقی می ،در احیاء علوم دین ،غزالی

ای مشترک با زمینه ،گرای غزالیمحور است. نگاه اخلاقمحور و قلبدرون ،معلم باید اسوه تقوا باشد و تربیت ،در نگاه او .جهل است

 .)گلستان(« عمل به چه ماند؟ به زنبور بی عسلدانای بی» :کندعمل انتقاد میعالم بیهایش از سعدی دارد که بارها در حکایت

 تربیت متوازن عقل و اخلاق :خواجه نصیرالدین طوسی. 4-3

معلم و اجتماع  ،او به نقش خانواده .پردازدنصیر به پرورش تدریجی فضائل اخلاقی از طریق عادت و آگاهی می خواجه ،در اخلاق ناصری

زیرا خواجه . خلدون قابل تطبیق استسعدی و ابنداند. این نگاه با هر دو اندیشه روی میدر تربیت تأکید دارد و فضیلت را حاصل میانه

 .گیردنصیر نیز تربیت را در سطح فرد و جامعه توأمان در نظر می

 اخلاق و تربیت از مسیر تکرار و تمرین :مسکویهابن. 5-3

تکرار و تمرین بر ساخت شخصیت اخلاقی  ،گذاری عادتبر اثر ،در طهارة الاعراق ،نگاری فلسفی در اسلامپیشگام اخلاق ،مسکویهابن

اثر عادت »این نگاه در نظریه  .کندسازی فضائل اشاره میداند و به نقش خانواده و مربی در نهادینهاو اخلاق را اکتسابی می .تأکید دارد

را که عادت نیرومندتر چ ،تر و پایدارتر استآسان ،سالیتعلیم کودکان پیش از کهن» :کندخلدون نیز تبلور دارد که تأکید میابن «در تربیت

 .)مقدمه( «از طبع است

 تربیت به مثابه سلوک نوری :سهروردی. 6-3

 



6                                                                      

جوشد معرفت حقیقی از درون می ،از نظر او .داندتربیت را مسیر صعودی روح از ظلمات به نور می ،گذار حکمت اشراقبنیان ،سهروردی

یت باطنی در نگاه عرفانی سعدی و حتی مولانا نیز بازتاب هدا ،اشراق ،بخش دل است. واژگان کلیدی او چون نورروشنی ،و معلم حقیقی

 .کنداو بر ادراک شهودی و تجربه معنوی در تربیت تأکید می .دارد

 تربیت جان از مسیر عشق :مولانا. 7-3

فراتر  ،تربیت در نگاه مولانا .آوردققنوسی که او را به پرواز در می ،بیند و معلم رانشین جان میانسان را قفس ،مولانا در مثنوی معنوی

ها زرین از محبت مس /ها شیرین شوداز محبت تلخ» :عاشقانه و مبتنی بر رنج و تجربه ،از دستور و تعلیم است؛ فرآیندی است سلوکی

 «.شود

تربیت  ،اشدر تربیت عاطفی سعدی نیز بازتاب دارد؛ سعدی به ویژه در حکایات آموزنده ،تجربه و هدایت درونی ،تأکید مولانا بر عشق

 داند.را پیوندی میان دل و عقل می

تعادل  از ؛تا عرفان سلوکی سهروردی و مولانا ،گرایی سیاسی فارابیاز عقل :گیردرا در بر می یطیف وسیع ،نگاه به تربیتبنابراین 

  .خلدون و زبان تمثیلی سعدید اجتماعی ابنی خواجه نصیر تا نقاخلاق

داند؛ اما این دو ریشه تمدنی می -اجتماعی خلدون را نماینده تربیتقی و ابناخلا -سعدی را نماینده تربیت ادبی ،مقاله حاضر در ادامه

 در همین میراث نظری دارند.

 

 های تربیتی در آثار سعدی شیرازیتحلیل اندیشه. 4

ترین نمایندگان اندیشه تربیتی در ادبیات فارسی است. آثار منظوم و منثور او یکی از برجسته ،حکیم قرن هفتم هجریسعدی، شاعر و 

جامعه و پرورش  ،های تعلیمی و تأملات عمیق درباره ماهیت انسانحکایت ،های اخلاقیسرشار از توصیه ،به ویژه گلستان و بوستان

بلکه ساختن شخصیت اخلاقی و انسانی متوازن است که در تعامل با  ،نه صرفاً آموزش دانشفضیلت است. تربیت در اندیشه سعدی، 

 .رسدبه تعالی فردی و اجتماعی می ،دیگران

 جایگاه تعلیم و تربیت در منظومه فکری سعدی. 1-4

توانگران را زکات مال است و » :نویسدداند. در مقدمه گلستان مییازمند تربیت میمدار و ناخلاق ،سعدی انسان را موجودی اجتماعی

 .«دانشمندان را تعلیم
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همانگونه که انفاق مالی وظیفه ثروتمندان  ،است ای اخلاقیانتقال دانایی وظیفه ،توان فهمید که در نظر سعدیاز این سخن می

 .دانندعلم را امانتی الهی و تعلیم را راه نجات جامعه می ،این نگرش است.

 حکایت تمثیل و تجربهبا روش تربیت در آثار سعدی . 2-4

در جان مخاطب  ،ه و داستانای که آموزه را از مسیر تجربشیوه برد؛از حکایت بهره می ،به جای نصیحت مستقیم ،سعدی در تربیت

 «.کنه خطبه خش حکایت در دل نشیند» :کندنشاند. خود او در دیباچه گلستان تصریح میمی

خاندان نبوتش  /پسر نوح با بدان بنشست» :نویسدنشینی بر تربیت چنین میدرباره تأثیر هم ،در حکایتی از گلستان ،به عنوان نمونه

 .«گم شد

مسکویه و غزالی نیز بر آن تر فیلسوفانی چون ابنای از اصل تربیتی تأثیر محیط و معاشرت است که پیشعصاره، این حکایت کوتاه

 تأکید کرده بودند.

 پدر و جامعه در تربیت انسان از نگاه سعدی، نقش معلم. 4-3

کند که آموزگاری را نکوهش می ،(در احسان :باب دوم)نشاند. در حکایتی از بوستان سعدی آموزگار را در جایگاه رهبری اخلاقی می

 .«تو همچو عصایی و خودت بند /تو پند دهی و خود نکنی پند» :بهره استخود از ادب بی

پذیر نیست. در نگاه او مربی وظیفه تربیت دارد اما خود تربیت عمل است؛ یعنی کسی کهمتوجه عالم بی ،همانند غزالی ،عدیسنقد 

 .واعظ باید الگوی عملی باشد، نه صرفاً

 «جامعه فاضله»این نگاه بر نقش  ،به طور ضمنی .بر اهمیت صحبت نیکوکاران تأکید دارد (،در آداب صحبت)در باب هشتم گلستان 

 .است خلدونراستا با نگاه فارابی و ابنهمکه این کند؛ در تربیت تأکید می

 سه گانه اصلی در نگاه سعدی :عاطفی و عقلانی ،تربیت اخلاقی. 4-4

 :سعدی میان سه لایه اساسی در تربیت تمایز قائل است

حکایاتش بارها  قناعت و عدل است. در، فروتنی، چون راستی یپرورش فضائل ،ترین لایه تربیت نزد سعدیمهم تربیت اخلاقی:

صداقت، تواضع، حلم و  ،یگلستان مخاطب را به راست اتیاز حکا یاریدر بس یسعد. شودطمع و تندخویی نکوهش می ،گوییدروغ

 .کندیتند نقد م یحسد و ظلم را با زبان ،غرور ،مانند دروغ یاخلاق لی. او رذاکندیدعوت م یفروتن

 :کودک ییگو دروغ تیحکا
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کافور از او بخواستم،  یااو که پدر او محتسب است. پاره بتیاز وقار و ه یبود و گفت ستادهیا یکه بر در دکان عطّار دمیرا د پسر

 .داد دیبایگفت: از بهر آنکه تو را نشناختم و گمان کردم که نم ؟یاو انبوه بود. گفتم: چرا دروغ گفت یرو شِیو حال آنکه پ ستیگفت: ن

 .کندیدعوت م ایاز طمع، دروغ، حسد و ر زیو پره ،ینفسان یترک هواها ،یخواننده را به خودساز یاز ابواب، سعد یاریبس در

 رخو ریگرسنه س یدیهرگز ند که                  مخور ،یآز آن چه در چنگ دار به

را  یو انسان متعال داندیو طمع را آفت جان انسان م یکند. او گرسنگ تیها را به قناعت و کنترل نفس تربانسان خواهدیم یسعد

 .خود تسلط دارد الیکه بر ام کندیم یمعرف یکس

نرود هر آن دل » :گویددر گلستان می .کنداهمیت دل را در تربیت انسان گوشزد می ،سعدی با ظرافتی شاعرانه تربیت عاطفی:

 .«کجا که محبت برند

 .هم افق است ،با نگرش مولانا به تربیت از راه عشق ،اثر است. این نگاهبی ،تربیت بدون محبت

 فیمحبت در تلط یتیبه نقش ترب «یعشق و جوان»در باب  ژهیو به یاست. سعد تیاز ترب یهم بخش یبوستان، محبت و مهرورز در

 .کندیروح انسان اشاره م

 به دست؟ دینر آهو آ یتند به               توان کرک را رُفت و شست ینرم به

 .کندیم یمعرف زابیو آس ثمریب تیرا در ترب ی. خشونت و تندداندیمؤثر م تیرا روش ترب یو مهربان ینرم یسعد

: در گلستان حکیم باشد. ،اندیشه کند و در انتخاب سخن و رفتار ،خواهد که تجربه بیندوزدسعدی از مخاطب می :تربیت عقلانی

 .«نه به گفتار ،به تجربت دانند مردان راه بیابند»

 .داندیرا بدون عقل ممکن نم تیو ترب داندیدر گلستان خرد را چراغ راه انسان م یسعد

 ا:مرد جاهل و مرد دان تیحکا

 :از فهم نداشت. گفتم ینشان چیو در عمل ه کرد،یدانش م یکه دعو دمیرا د یشخص

 همه ساله در خواب برد؟ نیبگو کا             مرد  دهیجهان د یآن را که خوان تو

 دیقائل است و بر ارزش فهم و عقل در برابر ظواهر تأک زیتما یتوخال یو ادعا یدانش واقع نیب یبه روشن تیحکا نیدر ا یسعد

 .کندیم

رفتار جاهلانه و عاقلانه تفاوت قائل است و مخاطب را به  انی. او در بوستان مداندیسعادت م دیو کل یزندگ یعقل را راهنما یسعد

 .خواندیم از تعصب فرا یتفکر و دور
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 شیبه پ دینا ریتدب فکر،یب که                        شیپ شهیپندارد اند خردمند

 .کورکورانه دیو تعقل باشد، نه تقل شهیبر اند یمبتن دیبا فرد تیکه ترب دیگویم یاست؛ سعد یعقلان تیروشن در ترب یاآموزه ت،یب نیا

 نقد نظام تربیتی حاکم در جامعه زمانه. 5-4

کند که فرزند را پدری را ملامت می ،پردازد. در داستانی از گلستانهای رایج تعلیم و تربیت میبه نقد روش ،سعدی در بسیاری از موارد

 .«رد را به مهر تربیت باید نه به قهفرزن»: ثمر تربیت کردهگیری بیبا سخت

 .دار استتربیتی مولانا نیز ریشه -یر نگاه عرفانید دارد؛ چیزی که داین نگاه بر اهمیت رابطه عاطفی در تربیت تأک

 :پادشاه و گدا تیحکا

 :پندش داد و گفت یرمردیآمده... پ ادیاز دست او به فر یدراز کرده بود و خلق تیکه دست تطاول به مال رع دمیاز ملوک را د یکی

 دگردون نبو ادیبن داد،یبه ب                      بود نیتمک فانیبر ضع ستم 

 .گرفت شیاز گفته او متأثر شد و راه عدل در پ پادشاه

در جامعه نشان  رگذاریتأث یپادشاه را به عنوان الگو یدارد. سعد دیتأک یورزو عدالت یریپذحتینص یتیبر نقش ترب تیحکا نیا

 .کند تا جامعه اصلاح شود تیخود را ترب دیکه با دهدیم

. او معتقد است که اصلاح کشور دهدیشاهان و زمامداران را در رأس امور قرار م تی، ترب«عدل»در باب اول بوستان با عنوان  ،یسعد

 .وابسته به اصلاح پادشاه است

 و برگشت راه؟ دیاز او د دادیب که                گرازنده شاه دیدهقان چه گو به

 .سپاه ردینگ رد،یگ دادیب چو                دهقان مفرما ملامت که شاه به

 شودیپادشاه موجب فساد کل جامعه م یعدالتیکه ب شود تا عدالت را پاس دارد؛ چرا تیترب دیباور است که حاکم با نیبر ا یسعد

 .اهل قدرت است یبرا یو اخلاق یاسیس تیترب یآموزه نوع نیا

)از  .پردازدیحقوق خلق م تیو رعا یجوانمرد ،یاز فقرا، وفادار یریدستگ گران،یچون احسان به د یبه موضوعات یبوستان سعد در

 :باب احسان(

 یوا ره یباشد که از دشمن که                 یرا ده یدشمن ،ینان ده اگر

 زیدشمنان ن یدوستان بلکه برا یتنها برا نه اشاره دارد. احسان بر مدارا و گذشت یمبتن یاجتماع تیبه ترب تیب نیدر ا یسعد

 .تا خشونت گسسته شود داندیم یضرور
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 تأکید بر تجربه و سفر به عنوان ابزار تربیت. 6-4

دهد نشان می ،حجاز و هند ،مستقیمش از مشاهداتش در شامهای غیربه ویژه گزارش ،های اوسفرنامه .داندمیگر سعدی خود را تجربه

 .«بسیار سفر باید تا پخته شود خامی» که تجربه بخش مهمی از تربیت است

به  ،این دیدگاه .های بستهدیدن مردم و یادگیری از واقعیت است؛ نه آموزش در حجره ،ای از مواجهه با جهانجا سفر استعارهیندر ا

 خلدون نیز بازتاب دارد.در نظریه اثر محیط بر تربیت ابن شکل جالبی

 .داندیهمه مقدور م یو اصلاح را برا رییقائل است. او امکان تغ یفرد تیشخص یتوبه، بازگشت، و ارتقا یبرا یادیز تیاهم یسعد

 :کارتوبه اشیجوان ع تیحکا

 .در من اثر کرد رانیبود. گفتم: تو را چه شد؟ گفت: پند پ ستادهیکه به نماز ا دمیرا د اشیع یجوان

 انگار مردکیپارسا دان و ن                               ینیکه را جامه پارسا ب هر

خلاف عقل و  گراندی کند و قضاوت زودهنگام درباره رییتغ تواندیم یهر فرد نکهیتوجه دارد: ا تیترب دبخشیام امیبه پ تیحکا نیا

 .اخلاق است

 یو استعداد مترب تیظرف ،. توجه به سن7-4

، مناسب از زمان شیجوان، پ ایباشد. اگر کودک  یمترب یروان یو آمادگ تیظرف متناسب با درک، دیبا یمعتقد است که هر آموزش یسعد

از گلستان، باب چهارم )در  .دشویبلکه باعث تنفر او از علم م ثمر است،ینه تنها آموزش ب رد،یقرار گ دهیچیپ یهاتحت فشار آموزش

  :(یخاموش دیفوا

 ریبگرفت گوش کودک و بکشادش از دب                  ریگبه مکتب اندر استاد سخت یطفل

 حسن سیر قیجز به طر ستین میتعل                         اند پارسا ز سر درد گفته رانیپ

 یتیکودک، و روش ترب تیمهر درک وضع تیو بر اهم دکنیم یرا نف میدر تعل زیآمخشونت ةویبه وضوح ش ت،یحکا نیدر ا یسعد

 :از بوستان، باب اول )عدل(. دارد دیتأک یانسان

 خوانند اموزیبر کس ن دادیز ب                         طفلان ز راه ادب بازمانند  چو

 و زور و نه خشم و آزار رینه شمش                        توان کرد کار  یو نرم ریبه تدب

 ژهیرا به و تیترب ییخوو نرم ری. تدبشودیمن تیدر ترب یدرک و مهربان نیگزیجا رانهیگسخت هیتنب دیوگیم یسعد ات،یاب نیا در

 .دکنیکودکان و جوانان مؤثر م یبرا
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حکایت و تجربه اتفاق  ،عقلانی و عاطفی که در متن زندگی ،شامل رشد اخلاقی ،یندی است چندلایهاتربیت فر ،در اندیشه سعدی

معلم  ،گذار تبدیل کرده است. در این نگاهو انتزاعی به زبانی دلنشین و اثرهای تربیتی را از حالت خشک پیام ،زبان تمثیلی او .افتدمی

 .انسان خردمند با فضیلت است ،هر یک نقش دارند و هدف نهایی ،جامعه و سفر ،دوست

 

 خلدونهای تربیتی در آثار ابنتحلیل اندیشه. 8

جامعه و تعلیم و تربیت است. مقدمه تاریخ  ،سیاست، پرداز تاریخنظریه ،ق( از بزرگترین متفکران تمدن اسلامی 73۲-808)خلدون ابن

اند. های اندیشه تربیتی وی در کنار نظریه عمران و تمدن تبیین شدهاثری جامع است که در آن بنیان («خلدونمقدمه ابن»معروف به )

شناختی فرهنگی و روان ،مند رابطه آموزش با ساختار اجتماعی، تمدنیمبه بررسی نظا ،از متفکران قبل از خود برخلاف بسیاری ،خلدونابن

 .آیدشناسی آموزش به شمار میزه جامعهپیشگام اندیشمندان مدرن غربی در حو ،نگاه او در برخی ابعاد .پرداخته است

 خلدونجایگاه تعلیم و تربیت در منظومه فکری ابن . 1-8

انسان » :نویسدداند و میهای نوسازی و توسعه اجتماعی میساز است. او آموزش را یکی از پایهتربیت عامل تمدن ،خلدوندر نگاه ابن

 «از ضروریات این مدنیت ومدنی بالطبع است و ا

 .شودفرهنگ و ساختار اجتماعی تبیین می ،دولت ،آغاز تبیین نظامی تربیتی است که بر پایه تعامل انسان با محیط ،این سخن

 ابزار انتقال فرهنگ و تمدن ،تعلیم و تربیت. 2-8

میراث فرهنگی  ،کند. او بر این باور است که آموزشتمدن و تربیت به عنوان عناصر در هم تنیده یاد می ،اش از علمخلدون در مقدمهابن

 «.سازدآموزش از راه فشار و تکرار بی فهم باشد، عقل را فاسد و استعداد را خاموش میاگر : »کند اماهر ملت را به نسل بعد منتقل می

 ،به فهم ،خلدون برخلاف رویکرد سنتی صرف به حفظخشک و غیرخلاق است. ابن ،های آموزش تقلیدیاین نقد به ویژه متوجه نظام

 دهد.تحلیل و کاربرد دانش اهمیت می

 یریگشکل یشرط اصل و تعلم، میعلت»: نددایم یو اجتماع یفرد شرفتیپ یرا وجه اصل میتعل و خلدون علم را اساس تمدن،ابن

 «آن است یتمدن و بقا

 نی. به همدبینیم یاقتصاد ییو شکوفا یاسیثبات س ،یسازتمدن هیبلکه آن را پا داند،یمنکمال  یبرا یرا تنها ابزار فرد میتعل او

 .راستا باشدجامعه هم یازهایبا ن دیآموزش از نظر او با ل،یدل
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 ج در تربیتیاصل تدر. 8-3

اول  ،چنانکه طفل ،تعلیم باید مرحله به مرحله باشد» :نویسدبه صراحت می .داندج را شرط موفقیت در تربیت مییخلدون اصل تدرابن

 «.پس جمله و آنگه معنا ،آنگه کلمه ،حروف آموزد

سینا و حتی اندیشه ظرفیت ذهنی و تقدم ساده بر پیچیده پایبند است. این نگاه با آرای ابن ،او در این اصل به شدت به تجربه کودک

 .است مقایسهقابل پیاژه در قرن بیستم 

 نقش عادت در یادگیری. 8-4

 .«آن بر جان او نقش بندد ،کودک را چون بر کاری عادت دهند» :خلدون عادت نیرویی نیرومندتر از طبع استدر نگاه ابن

که خو گرفتن با  ،نه صرفاً آموختن ،تربیت در این نگاه .برآمده از تجربه و مشاهده اجتماعی است ،تأکید او بر عادت و تکرار آگاهانه

 او. صرف دانش با نه گیرد،می شکل عادت با انسان او، نظر از. داندمی انسان تربیت اساس را عادت خلدون،ابن .نظم و علم است ،خیر

 «.است انسان دوم طبیعت عادت، است؛ عادت مبنای بر شده آفریده انسان،» نویسد:می

 شدت به دیدگاه، این. شودمی هامهارت و فضایل شدننهادینه باعث است، همراه نظم و عقل با که عمل تکرار و استمرار تربیت، در

 است. نزدیک تدریجی یادگیری و رفتار امروزی نظریات به

 های رایج تعلیم در عصر خودنقد روش. 8-5

کودک را چنان »: نویسدها میخانهدارد. او در شرح حال کودکان مکتب های موجود آموزش انتقادهای صریحخلدون نسبت به روشابن

 «.در شکنجه حفظ قرآن برند که نفسش از علم سیر شود

شناسی کودک ارتباط برقرار کرده است. او تأکید دارد که آموزی و روانیشمندان اسلامی است که میان دانشخلدون از نخستین اندابن

 آفریند.ای وارونه مینتیجه ،خشونت در تربیت

 تربیت و ساختار اجتماعیرابطه . 8-6

ساختاری و تجربی آموزش شفاهی، غیر ،نشینجوامع بادیه .تابع جایگاه اجتماعی و سطح تمدن جامعه است ،خلدونتربیت در نظر ابن

 .اندنهادینه و مبتنی بر تفکر تحلیلی ،یافتهنیازمند آموزش سازمان ،دارند؛ اما جوامع متمدن

 .«ددتر گربیش شود و علم ژرفلب علم هر چه تمدن فزاید ط»

بلکه  ،دیگر صرفاً وظیفه فردی یا خانوادگی نیست ،شناسی آموزش در سنت اسلامی است. تربیت در تمدنآغازگر جامعه ،این تحلیل

  :دگوییمقدمه مدر  .ددانیم یاجتماع تیوابسته به موقع یرا امر تیترب انه،یگرانخبه یهادگاهیبر خلاف د او ت.ای اجتماعی اسپروژه
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 یسخت لیبه دل ،نییپا ای انهیاما فرزندان طبقات م ؛رایندگیکمتر به تلاش و دانش م ،ییآسارفاه و تن لیبه دل رزندان طبقات مرفه،ف»

 «.آموختن دارند یبرا یبالاتر زهیانگ یزندگ

 .نقش دارند تیدر ترب یهمگ یو فشار اجتماع یخانوادگ فرهنگ سطح رفاه، ط،یدارد: مح میشناسانه به تعلجامعه ینگاه دگاهید نیا

 .کاربرد دارد زین یآموزش ینابرابر اتیامروز در نظر هینظر نیا

 خلدونتربیت از دیدگاه ابننقش معلم در . 8-7

 :داند. اما او نیز چون سعدی به اخلاق و روش معلم توجه ویژه داردگیری روحیه علم دوستی میمعلم را عامل مؤثر در شکل ،خلدونابن

 «.دنه تنها علم نیاموزد که کینه علم در دل آموخته شو ،مربی که با خشونت آموزد»

 .آموز باشدداند؛ معلم باید رهبر روانی و فکری دانشطلاعات میاو نقش معلم را فراتر از انتقال ا

 خلدونشناسی تربیتی ابنانسان. 8-8

 :داندداند. او سه عنصر را در ساخت تربیتی انسان دخیل میپذیر و آموختنی میخلدون انسان را موجودی تربیتابن

 .یابدیابد فعلیت می هایی دارد که اگر پرورشانسان توانایی :فطرت) قابلیت اولیه(

 .«سازدشخصیت می ،محیط اجتماعی»خلدون، از نظر ابن :محیط

 .آموزش باید متناسب با رشد طبیعی انسان باشد :تربیت ساختار یافته

 سیاست و فرهنگ، اقتصاد ،آموزش. 8-9

دولت اگر » :نویسددر بخشی از مقدمه میبیند. او آموزش را جدا از سیاست و اقتصاد نمی ،برخلاف بسیاری از پیشینیان ،خلدونابن

 «.میردمیرد و تربیت میعلم فرو می ،نداندقدر دانش 

 یو استعداد مترب تیظرف ،توجه به سن. 8-10

 .است نیهنگام علوم سنگ محور و آموزش زودحافظه یهاروش یخلدون منتقد جدابن

 یزاریکار سبب ب نیندارد... ا یدرک آن آمادگ یکه ذهن آنان برا یبه حفظ قواعد صرف و نحو، در حال ددارنیمواکودکان را  نانآ»

 «.شودیاز علم م

نگرش به  نی. اداندیم یو حفظ یصور یهاتر از فشار آموزشزمان خود، درک و استعداد متعلم را مهم جیخلدون برخلاف روش راابن

 .دکنیدفاع م یو متناسب با رشد ذهن یاو از اصول آموزش مرحله اسانه استشنو روان یتیترب یروشن
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 یریادگیو  . تقلید8-11

 .دیبه استقلال رس دیاز تقل دیدارد که با دیاما تأک ،نددایم یریادگی یرا شرط ضرور دیخلدون تقلابن

 «.دآموزی، راه را میرویانسان با مشاهده و پ رایاست، ز یریادگی، آغاز معرفت و دیقلت»

است،  کیکودک نزد یعیطب یریادگی ندینگرش به فرا نی. انددایم میتعل ییدر مراحل ابتدا یبلکه ضرور ،یرا نه صرفاً منف دیتقل او

 .درسیبه تفکر مستقل م جیو به تدر ندکیآغاز م نیوالد از دیکه از تقل ییجا

 تیآن در ترب ریو تأث . نظم8-12

 .دارد اریبس دیتأک یو اجتماع یفرد یخلدون بر نظم در آموزش و زندگابن

 «.دیابیتحقق نم کویو اخلاق ن ماندینم داریدانش پا نظم، دونب»

 یو هم در زندگ سیتدر وهیاو نظم را هم در ش. شود یزیربرنامه یوستگیمنظم و همراه با پ یدر ساختار دیبا تیخلدون، تربابن دید از

 .ددانیم یتیترب لیفضا یریگساز شکلنهیزم ،یاجتماع

به نقد  ،گرایانهاو با نگرشی واقع .شناختی و تمدنیروان ،شناختیخلدون، تلفیقی است از بینش جامعهاندیشه تربیتی ابنبنابراین 

 .تدریجی و محیط گراست ،محورعادت ،مدارپردازد. نگاه او عقلی تربیت میهاتحلیل ساختار اجتماعی و بررسی روش ،نهادهای آموزشی

ای مینه مقایسهز ،ادبی سعدی -های اخلاقیبا اندیشهدر تعامل شود و پیشگام تربیت مدرن تلقی می ،هایش در بسیاری جهاتآموزه

 تحلیل داند.بیان دیگر او به پیوند سیاست و تعلیم آگاه است و آموزش را ابزاری برای قدرت و توسعه فرهنگی میبه  کند.غنی فراهم می

. است تربیت و تعلیم به شناختیروان و شناختی،جامعه جامع، نگاهی دهندهِنشان ،«تاریخ مقدمهِ» در ویژهبه خلدون،ابن تربیتی اندیشهِ

 .داندمی اجتماعی و تاریخی ساختاری، بلکه فردی، فرآیندی تنها را نه تربیت خود، از پیش اندیشمندان از بسیاری برخلاف خلدونابن

 :خلدونابن یتیترب شهیاند در

 انجام شود یفرد طینظم و درک شرا ج،یبا تدر دیبا تیترب. 

 شوند یمنته یبه مرحله استقلال فکر نکهیناکارآمدند مگر ا ،یدیمحور و تقلصرفاً حافظه یروشها. 

 دارند تیترب تیفیکننده در کنیینقش تع ستهیو تجربه ز ط،ی، محیطبقه اجتماع. 

 و تعلم، از نظر او نه تنها عامل رشد فرد، بلکه ستون فقرات فرهنگ و دولت است میتعل. 
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 خلدونهای تربیتی سعدی و ابنقی اندیشهمقایسه تطبی. 9

 فضیلت یا تمدن :هدف نهایی تربیت. 1-9

به : »محبت و خرد را در خویش یکجا دارد ،ادب، پرورش انسان با فضیلت است؛ فردی که اخلاق ،هدف نهایی تربیت در نگاه سعدی

 «.به حقیقت چه فرق از حیوان؟ /ادب گر نباشد این انسان

: داندسازی و پیشرفت فرهنگی میدولت ،خلدون به نقش تربیت در ساخت تمدن تأکید دارد. او تعلیم را لازمه عمرانابن ،در مقابل

 «.برای تربیتترین میدان گسترده ،علم، زینت تمدن است و تمدن»

 بیند.می مدارمحور و تمدنخلدون جامعهابندر حالیکه  مدارمحور و اخلاقسعدی تربیت را فرد

 تمثیل یا تحلیل :روش تربیت. 9-2

 مستقیم باور دارد.رتجربه و تأثیر غی ،حکایت، تربیت از راه تمثیل  به سعدی

 .«ذهن پر کردن»نه  ،است «دل نشاندن»شیوه او 

 .«دلاجرم بر دل نشین ،برآید سخن از دل»

 .گرا باشدمند و عقلآموزش باید نظام .کندآفرینی و فهم تدریجی تأکید میعادت ،تدرّج آموزشی ،خلدون بر روش تحلیلیابن

کمک  شناختیخلدون از تحلیل ساختار اجتماعی و روانابن که، در حالیگیردسعدی از ابزارهای ادبی برای تربیت بهره میبنابراین 

 .گیردمی

 الگوی اخلاقی یا راهبر تحلیلی :نقش معلم. 9-3

 .«تو پند دهی و خود نکنی پند؟ / تو همچو عصایی و خودت بند» :معلم باید نمونه عملی فضیلت باشد از نظر سعدی

باشد، نه صرفاً  یو رفتار یاخلاق ییالگو دیگر، فراتر از صرف انتقال دانش قائل است. معلم باتیهدا یمعلم، نقش یبرا یسعد

  :(تیاز بوستان باب دوم )در ترب .دانا یآموزگار

 برنا بود ریز دانش دل پ                                   بود هر که دانا بود  توانا

 به کردار خود باشد آموز کس                                 معلم نباشد به گفتار بس 

او در جان  یتینمونه باشد، تا اثر ترب زیدر کردار ن دی. معلم باستین یاست، اما کاف میشرط لازم تعل ییباور است که دانا نیبر ا یسعد

 .آموزگار دارد یتیاز نقش ترب یسعد قیبر الگو بودن معلم، نشان از درک عم دیتأک نی. اندیشاگردان بنش
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 ی:سعد شهیاند در

 باشد تیحلم و درا یو دارا یاخلاق ییالگو دیمعلم با. 

 شود یکودک طراح یو روح یذهن تیعقل و متناسب با سن، ظرف با مهر، دیروش آموزش با. 

 دشویم یتیاز علم و شکست ترب یزاریخشن باعث ب ایهنگام  آموزش زود. 

 .داندولی او نیز تربیت خشن را مردود می .نظم ذهنی و آفریننده عادت علمی است ،واسطه عقلانیت ،معلم خلدونبناز نظر ا

 کند.خلدون بر بعد ساختاری تأکید میاما سعدی بر بعد اخلاقی و ابن ،هر دو به تأثیر شخصیت معلم توجه دارند بنابراین

 نسبت تربیت با محیط اجتماعی. 9-4

 .دارد سفر و تجربه ،دوستان نیک ،تأکید بر تأثیر صحبت نیکانقی و سعدی بیشتر نگاهی اخلا

 .داندتأثیر محیط را بنیاد تربیت می ت.سیاست و فرهنگ اس ،اقتصاد ،گر رابطه بین تربیت و ساختار تمدنتحلیل خلدونابن

 .انگاردمی در سطح ساختاری و تمدنیمحیط را خلدون ابنکه  در حالیبیند؛ سعدی محیط را در سطح فردی و اخلاقی میبنابراین 

 تربیت کودک و اصل تدریج. 9-5

باور  یبه روشن او .یابد، نه قهرمیپرورش  مهر دهد که کودک باسعدی با زبان حکایت نشان می. ج پایبندندیهر دو متفکر به اصل تدر

  :پادشاهان( رتی)در س از گلستان، باب اول .فرد باشد یگام به گام و مطابق با تجربه و بلوغ ذهن ،یجیتدر دیبا تیدارد که ترب

 که نتوان به چشم خفته، کتاب آموخت                         چه سود خواندن درس؟  مستعد نباشد، چو

 یشناسژرف به روان ینگاه نیدر متعلم باشد. ا یمؤثر است که استعداد و آمادگ یتنها زمان دارد که آموزش، دیبه صراحت تأک یسعد

 .است یتیشناسان تربروان دیمورد تأک زیدارد که امروزه ن تیترب

نظر در اصل تدریج و مخالفت با خشونت  وحدتکند. بنابراین هر دو ای در آموزش دفاع مینظام مرحله صراحتاً ازنیز  خلدونابن

 محورعقل آموزش خلدون باسازی و ابنمثال و زبانی زیبایی طریق از مخاطب دل در نفوذ و غیرمستقیم تأثیر سعدی با .دارند آموزشی

 تربیت تاکید دارند. شناختیروان مبنای و آموزش بندیمرحله بر تأکید استدلالی، و

 . زبان9-6

 یو اخلاق یاثر عاطف جاز،یو ا یرسازتصوی زبان، به واسطه نی. اکندیفشرده استفاده م اریو بس هیموزون، شاعرانه، پرکنا یاز زبان یسعد

 .گذاردیبر خواننده م یدیشد
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. فرم و ساختار:9-6-1  

 میرمستقیغ تیترب یبرا یی( ابزارهایمثنو یِ میشعر( و بوستان )شعر تعل یهاتیهمراه با ب گونه،لیگلستان )نثر مسجع، تمث و ساختار فرم

 :پادشاه تیاز گلستان، باب اول، در ترب هستند. ستهیو تجربه ز یتأمل اخلاق ،یاز راه لذت ادب

 .کاردیم یکشد، به دست خود تخم دشمن هنریکه ناز فرزند ب هر

شاعرانه و ساده انتقال  یرا در قالب یخانوادگ تتربی در مهمآموزه  کی ،یضرب المثل انی(، و بی)تخم دشمن یموجز، استعار زبان

 :دوم )احسان( از بوستان، باب .دهدیم

 نر آهو به کف دیاین یبه تند                       توان کرک را شست و شُفت  ینرم به

مؤثرتر از خشونت است.  تیدر ترب «متیملا»است:  یتیترب امی)کرک، آهو(، در خدمت انتقال پ فیو لط باشناسانهیز ریاز تصو استفاده

 .دارد یعاطف ریدر تأث ینقش مهم محورعتیو طب یزبان استعار

زبان،  نیدارند. ا ینقش مهم یرسازیو تصو ،یزبان یقیموس ،جازیکه در آن ا بردیبهره م یشاعرانه و استعار ،یادب یاز زبان یسعد

 .کندیمنتقل م شناسانهییبایو ز یعاطف یرگذاریتأث قیاز طر م،یرمستقیطور غ را به یتیترب یهاامیپ

را  یتیترب میمفاه ،یو مفهوم قیو واژگان دق ،ی. او با صراحت، نظم منطقاست یو استدلال یلیتحل ،یخلدون علممقابل، زبان ابن در

 .کندیمطرح م یو اجتماع یعلم یدر قالب نقدها

 نیاست. ا ن()در بوستا یمیتعل ینثر مسجع )در گلستان( و شعر مثنو ،یلیتمث یهاتیحکاشامل  یآثار سعد فرم

مند نظام ،یلیو تحل یقینثر تحق .خلدون )مقدمه(فرم اثر ابن اما دارند. دیتأک میمستقریغ افتیو در ،یپردازتیروا ت،یها بر جذابفرم

را در دل  یتیترب امیدارد که پ یشناسجامعه ای یفلسف یهارساله هیشده و گاه شب یبندفصل ،یمنطق یاست. متن او ساختار یو علم

 .هددیم یجا یو اجتماع یخیتار یهایبررس

 ی:تیترب امیانتقال پ وهینظر ش از. 9-6-2

 یعاطف یباعث اثرگذار وهیش نی. اکندیبه مخاطب القا مبا داستان، مثل، و شعر  م،یرمستقیغشکل را به یتیترب یهاامیپ یسعد

 .شودیناخودآگاه مخاطب م ریدر ضم یاخلاق یباورها یریگو شکل

و  یاجتماع ،یاسیس یرا در نسبت با ساختارها تی. او تربکندیمنتقل م یلیو تحل یعقلان م،یمستقرا  یتیترب امیخلدون پابن

 .پروردیو آن را در بستر تفکر نقادانه م سنجدیم یفرهنگ
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 ی:تیترب رینظر تأث از. 9-6-3

از  یاخلاق یدارد و هدف او الگوپرداز دیتأکروزمره  یو رفتار اجتماع یاحساس، اخلاق فردبر  شتریب تیترب ،یآثار سعد در

 .طریق تجربه و حکمت است

است. هدف  یاسیو س یآموزش یو اصلاح ساختارها ط،ینقش مح ،یاجتماع طیشرا لیتحلبر  دیخلدون تأکآثار ابن در

 .است یختاریبر عقل و تجربه  یدر سطح کلان و مبتن یتیاو اصلاح نظام ترب

متناسب با سن،  یتیترب یهاوهیمعلم و ش گاهیبه جا یقی، توجه دقگلستان و بوستاندر  ژهیبه و در آثار خود، یسعد

نه تنها  دیداند و معتقد است که معلم با یم یو انسان فیظر اریبس یرا امر تیو ترب میدارد. او تعل شاگردان تیاستعداد، و ظرف

 .باشد یربمت یازهایآگاه به روان و ندانا، بلکه 

 (به صورت توصیفی)خلدون لاق در تربیت از منظر سعدی و ابنعقل، عاطفه و اخ. 9-7

ادب  ،عاطفه و اخلاق نقش محوری دارند. او بر این باور است که آموزش زمانی مؤثر خواهد بود که با محبت ،در منظومه تربیتی سعدی

مهر به  ،بلکه بنیان آن است. سعدی همواره بر گفتار نرم ،و پرهیز از خشونت همراه باشد. عاطفه در نگاه او نه تنها ابزاری در تربیت

علم نیز او را به  ،اگر انسان ادب نیاموزد .دانداخلاق را جانمایه تربیت می ،او در کنار عاطفهکودک و تأثیر صحبت نیکان تأکید دارد. 

 ،دهد؛ یعنی عقل باید اخلاق را تأیید کندولی آن را در خدمت اخلاق قرار می ،ستایدبرد. سعدی البته عقل را نیز میسرمنزل نجات نمی

 .نه بر آن سلطه یابد

. داندتحلیل و قدرت استدلال می ،او تربیت را مبتنی بر فهم .نگردبه عقل به مثابه ابزار اصلی آموزش می خلدوندر سوی دیگر، ابن

خلدون بخشی از اخلاق در نگاه ابن .یابدکه از مرحله دریافت ساده تا تحلیل پیچیده ادامه می ،محورآموزش نزد او فرآیندی است عقل

شود. عاطفه در اندیشه او کمتر موضوع پذیر مطرح مییافته و عادته عنوان نتیجه تربیت نظامسازوکار تربیت اجتماعی است و بیشتر ب

 .انضباط و ساختار آموزشی قرار دارد ،بحث است و در اولویت دوم پس از نظم

 :توان گفتدر جمع بندی می

 .گیردداند و عقل را در خدمت آن میعاطفه و اخلاق را بنیان تربیت می :سعدی

 بیند.بر عقل و ساختار فکری تأکید دارد و اخلاق را پیامد نظم آموزشی می :خلدونابن
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 نگاه به ساختار آموزش رسمی. 9-8

 .دلاخلاق  و آموزش بیمعلم بی، محتواانتقاد از تکرار بی سعدی:

 .تحلیلیو آموزش غیر توجهی به ذهن کودکبی، نقد نظام مبتنی بر حفظ  :خلدونابن

 .خلدون از منظر ساختاری و تمدنیابن ،گر نظام تربیتی عصر خود هستند؛ سعدی از منظر درونی و انسانیدو اصلاح هر :نتیجه

 

 تربیت در خلدونو ابن سعدی بلاغت تأثیر. 9-9

 تربیتی و اخلاقی هایپیام شودمی سبب هاویژگی این. است زبانی موسیقی و تمثیل، تضاد، سجع، ایجاز، با آمیخته سعدی زبان

 .شود ماندگار مخاطب دل و ذهن در او

 تربیت و ایجاز. 9-9-1

 و کندمی نزدیک المثلیضرب حکمت به را او کلام ایجاز. کندمی بیان را تربیتی مفاهیم ترینعمیق عبارات، ترینکوتاه در سعدی

 د.شومی مخاطب ذهن در هاارزش سازینهادینه باعث

 مثال:

 (.بوستان) باز دهد بیابانت در ایزد که                 انداز دجله در و کنمی نیکی تو

 تحلیل:

 قافیه، و تصویرسازی با همراه ایجاز این. دهدمی آموزش را الهی سنت به اعتماد و توقعبی نیکی از عظیم مفهومی کلمات، کمترین با

 د.دار نیرومندی تربیتی اثر

 زبانی موسیقی و سجع. 9-9-2

 سازد.می ماندگار هم و دلنواز هم را مفاهیم انتقال گلستان، در آهنگین هایسجع

 مثال:

 اساء من الی احسن مردی، اگر/  جزا باشد سهل بدی را بدی

 تحلیل:
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 از سعدی. است افزوده آن تربیتی آهنگ و احساسی تأثیر بر( اساء /احسن /مردی /اگر /جزا /باشد /سهل /بدی) جمله این در سجع

 برد.می بهره گذشت و کرامت عفو، القای برای واژگان موسیقی

 اخلاقی تقابل و تضاد. 9-9-3

 .کندمی ایجاد اخلاقی تفکر و نمایدمی چاه از را راه معنایی، تضادهای آوردن با سعدی

 :مثال

 .نیاید کار به را دوست دروغ و نیاید، خوش را دشمن راست، سخن

 :تحلیل

 انجامد.می پرورشی و اخلاقی ایقاعده بیان به ایجاز، کنار در «دوست» و «دشمن» ،«دروغ» و «راست» بین تضاد

 غیرمستقیم تربیت و . تمثیل9-9-4

 هستند. بخشلذت و غیرمستقیم تربیت برای ایوسیله امثال، تا حکایات از سعدی، آثار در هاتمثیل

 مثال:

 .اول( باب توست )گلستان، فرزند این: گفت و داد ادیبی به پسر پادشاهی

 :تحلیل

 سازد.می منتقل صریح، پند بدون را او نقش و معلم به احترام و کندمی ترسیم زیبایی به را متربی و معلم رابطه تمثیلی، داستان این

 تربیت در خلدونابن بلاغت . تأثیر9-9-5

 تفصیل قرآنی، بلاغت با منطق ترکیب در او بلاغت. گیردمی بهره تحلیلی و استدلالی علمی، زبان از سعدی، برخلاف خلدون،ابن

 .است نهفته مفهومی نظم و وضوح و علمی، ایجاز عین در

 مفاهیم انسجام و منطقی نظم در . بلاغت9-9-5-1

 کند.می تربیت را مخاطب ذهن روش، این. کندمی بیان پیوسته و مراتبی سلسله ساختار با را تربیتی پیچیده مفاهیم خلدونابن

 مثال:

 د.گردمی ناتوان و خسته ذهن نشود، رعایت ترتیب این اگر. استنباط سپس فهم، سپس. است حافظه علم، مرحله نخستین
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 :تحلیل

 .تربیت مندروش القای و علمی، ایجاز مراحل، بندیطبقه: دارد حضور همزمان تربیتی نظم و علمی بلاغت عبارت، این در

 قرآنی و مفهومی های. استعاره9-9-5-2

 کند.می استفاده تمدنی هایاستعاره و قرآن زبان از تربیتی، مفاهیم بیان برای گاه خلدونابن

 مثال:

 .رویدمی هرز نشود، افکنده آن در نیکو بذر اگر. است بایر زمین همچون انسانی، روح

 تحلیل:

 د.دار خلدونابن نثر بر دینی بلاغت تأثیر از نشان قرآنی، لحنی با( بذر= علم زمین،= انسان) تربیتی تشبیه این

 علمی اصول بیان در . ایجاز9-9-5-3

 است. کاربردی و پایدار بودن، استدلالی دلیل به که دهدمی ارائه را تربیتی قواعدی واژگان، کمترین با خود، نثر در خلدونابن

 مثال:

 .کندمی افسرده را ذهن پیچیده، علوم هنگام زود آموزش

 تحلیل:

 .است علمی صراحت و قاطعیت دارای حال عین در و است تربیتی شناسیروان مهم اصول از یکی از موجز بیانی جمله، این

 

 تربیت در خلدونابن و سعدی زبانی بلاغت نقش . مقایسه10

 بلاغت . نوع10-1

 تضاد و تمثیل سجع، چون ادبی صنایع با آمیخته موزون، شاعرانه، زبان: سعدی  

 منطقی ساختار و مفهومی نظم بر متکی تحلیلی، علمی، زبان: خلدونابن 

 زبانی . ابزارهای10-2

 واژگان موسیقی و مفهومی تضادهای آموزنده، هایتمثیل ایجاز، آهنگین، هایسجع :سعدی. 
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 منطقی بیان علمی، ایجاز قرآنی، گاه و فلسفی تشبیهات مفاهیم، دقیق بندیطبقه: خلدونابن. 

 تربیتی تأثیر . شیوه10-3

 مخاطب . نوع10-4

 دین و اخلاق پژوهاندانش جوانان، مردم، عموم: سعدی. 

 آموزشی گذارانسیاست اجتماعی، و فرهنگی مدیران معلمان، نخبگان،: خلدونبنا. 
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 نتیجه گیری. 11

اما  -گراشناس تمدنمدار، دیگری متفکر جامعهیکی شاعر حکیم اخلاق-اند دو سنت فکری متفاوت آمدهاز خلدون با آنکه سعدی و ابن

 .و تربیت به مثابه سازندگی انسان رد خشونت، نقش شخصیت مربی، در بسیاری از اصول تربیتی با یکدیگر هم نظرند: ارزش تدریج،

دهد که وگوی دو روایت، نشان میاین گفت سنت تربیتی در جهان اسلام شده است.ساز غنای زمینه شان،ها و افق نگاهتفاوت در روش

 توانند در تربیت انسانی با هم سخن بگویند.شناسی میچگونه ادبیات و جامعه

 -یکی سنت ادبی :سازدخلدون تلاقی دو سنت مهم در تمدن اسلامی را نمایان میهای تربیتی سعدی و ابنمقایسه تطبیقی اندیشه

پرورد و دیگری سنت تحلیل محور و تمدن نگر مغربی که آموزش انسان را با زبان مهر و ادب می نظم، و نثر قالب در که شرقی اخلاقی

 کند.را در بستر ساختارهای اجتماعی و سیاسی تحلیل می

اخلاقی و عاطفی  ،انسانی ،نگاه او به تربیت .شودنصیحت و مثل به مخاطب نزدیک می ،شعر ،آموزگاری است که با حکایت ،سعدی

کند. سعدی نه اصلاح از درون و پیوند علم و عمل تأکید می ،نقش گفتار نرم ،بارها بر محبت به کودک ،در بوستان و گلستان .است

 .پیچدبرای همه اقشار جامعه نسخه تربیتی می، مصلح -که در مقام شاعر ،فقط در قالب معلمی اخلاقی

پردازد. نگاه او به لزوم بازنگری در تعلیم و تربیت می ،متفکری است که در متن فروپاشی سیاسی و بحران اجتماعی ،خلدونابن

ترین مباحث تربیتی گذارد. مقدمه او حاوی پیشرفتهتدریج و عقلانیت تأکید می ،نظم ،های اجتماعی دارد و بر ساختارریشه در واقعیت

 ج در یادگیری.یشناختی کودک به تدرش مقلدانه تا تأکید بر نیاز روانقد آموزاز ن :در قرون میانه است

به ویژه در اصل تدریج پرهیز از  ،اما در نقاطی مهم ،انددو قلمرو و دو زبان علمی متفاوت ،خلدون از دو فرهنگبا آنکه سعدی و ابن

 اهمیت نقش معلم و پیوند تربیت با زیست انسانی هم صدا هستند. ،خشونت

کودکان و شاهان را  ،نهر پرآبی از خرد و اخلاق و تمدن جاری است. اگر سعدی با نرمی شعر ،خلدوناز پیوند قلم سعدی و ذهن ابن

امروز نیز در جهانی که هم به اخلاق  .خواندمیمداران را به تأمل فرا معلمان و سیاست ،کوشی تحلیلخلدون با سختابن ،کندتربیت می

  گشا هستند.مکمل و راه ،این دو نگاه ،نیاز دارد و هم به ساختار

 نسبت با اندیشمندان دیگر 

 عرفانی تربیت جای دارد -سنایی، سهروردی و ناصر خسرو در سنت ادبی مولوی، در کنار :سعدی. 

 رشدافق با فارابی خواجه نصیر و ابن اسلامی؛ همدهنده جریان فلسفه عملی  ادامه خلدون:ابن. 

 خلدون در منظومه فلسفه اجتماعی.ابن ،سعدی در منظومه ادبیات اخلاقی جای دارد :نتیجه 
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